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Nos tltimos anos, mudancas estruturais e processuais podem ser observadas nas
instituicdes de ensino brasileiras, perpassando todas as dreas, inclusive nas Ciéncias Agrdrias,
em que se busca, por exemplo, repensar o papel dos conhecimentos de seu dominio para a
sociedade. Petersen, Dal Soglio & Caporal (2009) consideraram que tais mudangas ainda ndo
eram capazes de reorientarem as concepcdes e praticas das instituicdes, mas as viam como
sementes da transformacdo plantadas num campo fértil de debate, que historicamente se
cultiva no Brasil. Principalmente, como critica e constru¢do de propostas técnicas para a
agricultura que nio tragam tantos danos socioambientais como aqueles provocados pela
“modernizacdo” da chamada Revolucdo Verde. Esse processo destaca-se com as construcdes
tedrico-praticas em torno do debate sobre a agricultura alternativa dos anos 1970 e 1980 e
amplia sua dimensdo com a incorporacdo dos conceitos e principios da Agroecologia, ja no

final dos anos 1980.

Ao situar a tecnologia no universo social, cultural, ambiental e econdmico da
agricultura, o enfoque sistémico agroecoldgico possibilitou a ampliagdo do escopo de
abordagem dos problemas rurais, contribuindo para o questionamento do Vviés
produtivista das Ciéncias Agrdrias e para a mobilizacdo do interesse e do
engajamento de setores das Ciéncias Humanas e Naturais na constru¢do do novo
paradigma. (PETERSEN, DAL SOGLIO e CAPORAL, 2009).

As sementes as quais se referem os autores, em sua analogia, germinaram e estdao
crescendo. Hoje, no Brasil, ji4 sdo dezenas de cursos de Agroecologia nos vérios niveis de
educagdo, sem falar nos inimeros grupos de pesquisa e extensdo dentro das instituicdes de
ensino que mobilizam professores e estudantes em torno do debate sobre ecologia, agricultura e
sociedade, tendo a Agroecologia como referencial tedrico-metodolégico. Observando-se a
evolucdo em que a Agroecologia tem referenciado a criacdo de uma quantidade significativa de
cursos de educacdo formal, uma pergunta se apresenta pertinente: como fazer educacdo
referenciada nos conceitos e principios da Agroecologia dentro de uma estrutura educacional
baseada em uma educagao “bancaria” como definiu Freire (1996)?

Considerando que cada experiéncia de educacdo em seu tempo e espaco estd
acumulando conhecimentos na pratica de superacdo das limitacdes e se retroalimentado no seu
proprio fazer cotidiano, cada uma tem, portanto, um saber acumulado para intercambiar.

Assim, este texto tem por objetivo apresentar, em forma de sintese, o acimulo de seis
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experiéncias de educacdo referenciada na Agroecologia, para alimentar o debate em um Grupo

de Trabalho no I Semindrio Nacional em Agroecologia (1 Snea).

Quadro 1. Titulo, objetivo e instituicio dos artigos que descrevem as experiéncias de

educacdo em Agroecologia objetos desta sintese, para debate em um dos grupos de trabalho no

I Snea.
Titulo Objetivo Instituicao
Propor a articulacdo entre a Agroecologia e a
Educacio Popular enquanto estratégia educativa,
Fundamentos da Educacdo N .
de formagdo humana e profissional, como|Assessoar
em Agroecologia contribuicdo apropriada as possibilidades de a
classe trabalhadora pensar e organizar a
sociedade
A pedagogia da rima no Apresentar uma metodologia denominada [FBaiano -

ensino da Agroecologia

pedagogia da rima

Campus Valenca

Vivéncias e experiéncias no

curso superior de
Tecnologia em Agroecologia

da UFPR Litoral

Relatar as vivéncias e experi€ncias adquiridas
durante o curso superior de Tecnologia em
Agroecologia da Universidade Federal do Parana

— Setor Litoral (UFPR Litoral)

UFPR Litoral

Estratégias e espacos

educativos no ambito do
Nicleo de Agroecologia e

Campesinato da UFRPE

Relatar as experiéncias educativas que surgiram

no ambito do processo de transi¢dao

agroecologica que esti em curso no

Assentamento Chico Mendes 111

NAC/UFRPE

Qualificacdo de
bovinocultores no municipio
de Arapud-PR: construcdo
de uma proposta
metodoldgica para a
promocgao da
sustentabilidade

Apresentar o inicio de um processo educativo
emancipador de bovinocultores de leite do
municipio de Arapua-PR, contribuindo para a

permanéncia dos sujeitos no campo

IFPR -
Campus

Ivapora
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Curso Técnico Refletir sobre o funcionamento do Curso
em Técnico em Agroecologia no Centro Territorial Cetep -
Agroecologia:  socializando de Educagdo Profissional do Sertdo Produtivo| g,
alguns desafios e saberes do|(Cetep - Caetité-BA), discutindo os desafios Produtivo

Cetep - Sertdo Produtivo —

apresentados e socializando os saberes

Caetité-BA produzidos na institui¢cao

Ensinamentos das experiéncias

Embora as experi€ncias acima apresentadas acontecam em espacos diferentes e com
objetivos distintos, alguns elementos perpassam transversalmente suas existéncias, sobretudo
no que tange aos principios da Agroecologia. Assim, o processo de constru¢do do
conhecimento nasce, em maior ou menor grau, da interacdo entre as teorias previamente
organizadas e os saberes localmente constituidos nas relacdes socioambientais.

Nessa nova relacdo, surge também um novo personagem no espaco de ensino-
aprendizagem, que tradicionalmente ¢ “habitado” pelo/a professor/a e o/a estudante, tendo o/a
primeiro/a como protagonista. No caso das experiéncias, surgem os agricultores e agricultoras
familiares, que assumem, algumas vezes, também o papel de estudantes. Essa nova
configuracdo tem exigido também novos processos de relagdo entre os envolvidos. Relagdes
mais horizontalizadas, em que o saber de cada um apresenta-se como a fertilidade para a
construcdo do novo. Assim, o professor assume o papel de “problematizador”, abordando o
conhecimento dentro de um contexto sociocultural e ecolégico. Ambos, mas principalmente
os/as estudantes, tém a oportunidade de compreender que, embora tenham na sua
individualidade um elemento construtor de sua identidade humana, sdo também, e
obrigatoriamente, sujeitos coletivos, pertencentes a uma sociedade e, portanto corresponsaveis
por sua constru¢do. Na relagdo com as comunidades rurais, tém a oportunidade de conhecer
suas culturas e seus héabitos e compreender o porqué de cada comportamento. Poderdo perceber
que qualquer processo de intervengdo precisa ser pautado na compreensao do(s) outro(s).

Um dos elementos metodologicos fundamentais para essa mudanca repousa, também,
na adocdo do agroecossistema como “objeto” de observagao e andlise. Este, que € naturalmente
dindmico, complexo e gerido por pessoas (familia), exige para sua compreensio um novo
arcabouco tedrico, baseado na teoria sist€mica e nos referenciais das Ciéncias Sociais, que
auxiliam na compreensdo das questdes socioculturais. Mazoyer & Roudart (1998) defendem a
utilizacdo da teoria de sistemas agrdrios como instrumento intelectual que “[...] permite

apreender a complexidade de toda forma de agricultura real pela andlise metddica de sua
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organizacdo e de seu funcionamento”, além de permitir classificar as diversidades geograficas
das agriculturas no tempo.

O mergulho nessas duas estratégias — interacdo entre conhecimentos e agroecossistema
como “objeto” de analise — estd, inevitavelmente, conduzindo as experiéncias a incorporarem
na sua pratica a multi ou a transdisciplinaridade como forma de mobilizar multiplos
conhecimentos que ajudam a compreender os diversos processos ecoldgicos, sociais e
econdmicos caracteristicos das dinadmicas dos agroecossistemas e das comunidades locais
onde estes estdoinseridos.

O campo da leitura de processos/realidade € outro elemento também bastante
valorizado nas experiéncias. Os diagndsticos sdo apresentados como instrumentos de leitura
das realidades locais, onde sdo identificadas limitacdes e potencialidades pertinentes. Sdo
adotados, também, estratégias que vao desde a defini¢do de conteudos para alimentar eventos
tematicos de aprendizagem até avaliacdes e tomada de decisdes em processos organizativos
locais.

Partindo desse principio metodolégico de abordagem das realidades, a incerteza passa
a ser um elemento importante no processo de ensino-aprendizagem. Isso ndo raro acontece na
educacio formal, em que tudo estd pré-formatado e s6 se ensinam as “certezas”. E como se nio
existissem os erros e as imprevisibilidades até se atingir as verdades ensinadas. Morin (2000)
defende o olhar sobre a incerteza como um dos saberes necessarios a educacdo do futuro. O
autor defende que “O cardter devorante da aventura humana deve nos incitar a preparar as
mentes para esperar o inesperado, para enfrentd-lo”. Com o diagndstico o conhecimento
construido em tempo real, traz o imprevisivel como parte do processo, demandando o
desenvolvimento de estratégias para “[...] tornar mais previsivel o imprevisivel”. Este ¢ um
importante aprendizado para a formagao social e profissional dos/as estudantes e contribuird
inclusive para o desenvolvimento de suas capacidades politicas e habilidades como lideranga,
contetidos ndo ensinados em sala de aula.

As experiéncias trazem, ainda, para reflexdo o debate sobre a tdo propagada
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Por exemplo, a insercdo na comunidade
como uma estratégia da extensdo universitiria torna-se orientadora da producdo do
conhecimento — pesquisa —, pois nesse processo dialégico o professor (educador
problematizador), os estudantes e os agricultores e agricultoras sdo também pesquisadores e
podem orientar a producdo do conhecimento de acordo com as necessidades dos sujeitos
participantes e, assim, desencadear um processo de retroalimentacio entre pesquisa e extensao

— pesquisa-acdo. Dessa forma, a constru¢do do conhecimento ganha cardter democratico —

4 Cadernos de Agroecologia - ISSN 2236-7934 — Vol. 11, No. 1, Jun 2016



i rIig :
oy @Semindrio Nacional de
§  EdUCACH0emAGr0ecologia i

£

desafio para superacdo da crise no atual paradigma cientifico. Os ganhos serdo para todos os
sujeitos envolvidos, com possibilidades de a institui¢do desenvolver uma agenda comum com
as comunidades do territério onde estdsediada.

A articulagdo entre os professores e estudantes com as comunidades acontece,
principalmente, a partir da identificacdo das organizagdes sociais, redes locais e institui¢des
publicas, como escolas. Isso potencializa o trabalho, pois ganha maior capilaridade, além de
fortalecer o papel politico das estruturas coletivas dentro da prépria comunidade, estimula o
resgate de estratégias, muitas vezes, esquecidas; amplia e fortalece as existentes e/ou promove
a criacdo de novas iniciativas para superar limitacdes existentes, como, por exemplo, aceso a
mercados para comercializar a produgdo.

A 1mersdo nos processos locais faz resgatar cultura dentro da palavra agricultura. Sendo
a cultura a expressdo da visdo de mundo de um povo, como resultado do seu fazer didrio, as
praticas que envolvem direta e indiretamente a agricultura, que vao deste a relacdo com os
recursos naturais até preparacdo e consumo de alimentos, estdo presentes nos elementos
culturais, como estratégia de compilagio e perpetuacio no tempo. E possivel adotar esses
elementos culturais — musica, poesia, pintura, teatro, etc. — como material diddtico-
pedagdgico para apoiar o processo de ensino-aprendizagem, em que a arte torna-se um

instrumento de apresentacdo dos conhecimentos cientificos e estes, por sua vez,

retroalimentam o fazer diério e, portanto, contribuem para a transformacao cultural.

Alguns desafios

As experiéncias mostram que a educacdo de base agroecoldgica, embora em
crescimento, apresenta alguns desafios. Dentre estes, destacam-se: a institucionalizacdo do
processo, como, por exemplo, a ado¢do dos principios, diretrizes e metodologias inovadoras
como orientadoras dos Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituicdes de
ensino e/ou Planos Politico-Pedagdgicos dos cursos; a ampliacio do debate sobre
conhecimentos para compreensao de questdes socioculturais, como as relacdes de gé€nero e
geracdo, identificacdo de estratégias organizativas; a qualificacio da discussdo sobre
economia, desenvolvimento e sustentabilidade; ferramentas metodolégicas que auxiliem na

construcdo das leituras da realidades e dos conhecimentos.
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